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HIRSCH VERSUS DEWEY: KDY SE UDALA BITVA U HASTINGSU ANEB O CEM
TO VLASTNE MLUVITE?

RAM THEIN

Anotace

Prispévek predstavuje neo-konzervativni kritiku dnes velmi popularni pedagogiky ve stylu
Johna Deweyho, ktera zdurazriuje proZitky a kritické mysleni na ukor vyuky konkrétnich
védomosti. Tato kritika vychazi z praci amerického teoretika pedagogiky, E. D. Hirsche, Jr.,
ktery v 80. letech 20. stoleti, spolu s ostatnimi neo-konzervativnimi teoretiky, identifikoval
vzdélavaci krizi ve Spojenych Statech. Tato krize se projevila v signifikantnim snizeni
komunikacnich schopnosti mladych AmeriCand, spojeném s alarmujicim nedostatkem
faktickych védomosti. Prispévek neodporuje novym metodam, ale varuje pfed
nedostate¢nou vyukou znalosti.

Klicova slova

Kulturni gramotnost, E. D. Hirsch, Jr., komunikacni schopnosti, efektivni éetba.

,P0 svém navratu z Francie jsem si pofidil tento dim za — dnes pozitivhé
smésnych — devét set padesat liber, a pak jsem ucil tficet let, dokud jsem
se nerozhodl| odejit do pfed&asné penze z divodu nezadrzitelného Sifeni
ignorance, dokonce do univerzit....*

- W.G.Sebald, Austerlitz (2001)

Uvod

Cilem tohoto prispévku je zpusobit zastaveni nebezpedi stfemhlavé aplikace novych metod
dovezenych z amerického kontinentu jako jsou prozitkové pfistupy a vyuka zdUrazhujici
kritické mysleni na ukor tvorby solidni védomostni baze u studentd, a zpUsobit tak reflexi nad
tim, jestli se moderni vyukové metody ubiraji tim spravnym smérem. Prace seznami
s varovnymi hlasy nékterych americkych pedagogl, mezi nimi specificky s pohledem E.D.
Hirsche, Jr. Jeho postoje jsou na jednu stranu velmi popularni, jeho knihy se prodavaji jako
best-sellery, nad druhou stranu jsou ostfe kritizovany liberalné smyslejici pedagogickou
komunitou.

1. Vkradajici se ignorance?

Sentiment podobny tomu, ktery sdéluje vypravéli hrdina Sebaldova romanu, Austerlitz,
rezonuje i v romanu Disgrace od jihoafrického autora, J. M. Coetzee (2008). | tam je hrdina
znechucen ,aplikovanosti vyuky na univerzité, které metamorfuje z akademické do
technicky orientované instituce, a ktera vyuCuje praktické dovednosti za cenu ztraty
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vzdélanosti. V osmdesatych letech minulého stoleti probé&hla ve Spojenych Statech vina
sebe-zpytovani Skolniho systému, protoze statistiky pfipravenosti k vysokoskolskému studiu
vykazovaly dold sméfujici trend. Podle Hirsche (1988), vysledky na Scholastic Aptitude Test
(S.A.T), ktery podobné jako &eska imitace SCIO udajné méfi pfipravenost americkych
stfedoskolaku na naro¢né pozadavky ocCekavajici studenty na univerzitach, jsou zrcadlem
vzdélanosti stfedoskolaku. E. D. Hirsch, Jr. (1988, 2006) spolu s Allanem Bloomem (The
Closing of the American Mind, 1987) ve svych knihach zacali varovat pfed timto trendem.

E.D. Hirsch, Jr. se narodil vroce 1928 v Memphisu, staté Tennessee. Vystudoval
angli¢tinu na Cornell University a své Ph.D. obdrzel na Yale University. Jeho specialitou byli
romanticti basnici: Wordsworth, Schelling a Blake. Jeho prvni kniha byla porovnavaci studie
pravé o téchto basnicich. V Sedesatych a sedmdesatych letech pak vydal kontroverzni studie
o interpretaci textl, ve kterych se odklanél od tehdy velmi moédniho hermeneutického
zpusobu interpretace dél tak, jak byl propagovan trendovymi filosofovi Derridou, Barthem a
Heideggerem, a tvrdohlavé prohlasoval, ze autoriv zamér je to, co urCuje smysl dila.
Pfitom popularizoval rozliseni mezi ,smyslem® a ,vyznamem?®.

Své argumenty podlozil myslenkami stfedoevropskych filozofu jako byli Schleiermacher,
Dilthey nebo moravsky rodak, Husserl. V sedmdesatych letech se Hirsch pfesunul na
University of Virginia, kde mu bylo nabidnuto vedeni katedry anglického jazyka a kde Fidil
program ve ,slohu“ (kompozici). V roce 1977 vydal knihu The Philosophy of Composition,
ve které se zamyslel nad konceptem ,relativni Sitelnosti“ textu. Ukolem vyuky &itelnosti textu,
podle néj, bylo pfedani sémantického zaméru (smyslu) co nejjasné&jSim a nejefektivnéjSim
zpusobem. Tak, jako jeho predeSla publikace, i tato kniha byla pfijata jako kontroverzni a
vzbudila Sirsi ohlas.

2. Kulturni gramotnost

V sedmdesatych letech minulého stoleti mél Hirsch moznost vyu€ovat jeho kurz v ,Citelnosti*
textu na dvou akademickych institucich najednou. UCil jej na University of Virginia, vysoce
selektivni akademické instituci, jejiz studentska populace je rekrutovana z socialné
zvyhodnénych rodin. Druha instituce byla Richmond Community College, jejiz studentska
populace se sestavala z urbannich, nizZSich vrstev. Hirsch pouZil stejny text b&éhem své
vyuky. K jeho prekvapeni, v porovnani ke studentim z University of Virginia, méli
richmondsti studenti, rodili mluv¢i angli¢tiny, vazné problémy s porozuménim uryvku o
setkani generalt Ulyssese S. Granta a Roberta E. Lee ke konci Ob&anské valky, setkani,
které vedlo k Leeové kapitulaci a nasledné k ukonceni valky. Hirsch usoudil, Ze rozdil nevézi
ve schopnosti studentd dekddovat abstrakini symboly v patficné zvuky, ale ve vaznych
mezerach ve védomostech téchto studenta.

Hirsch zaméfil svUj zajem na tento jev, sesbiral data o narodnim uUpadku schopnosti
porozumét psanému textu a schopnosti se struéné a jasné se vyjadfovat, a v roce 1987
vydal knihu Cultural Literacy (Kulturni Gramotnost). Tato kniha se stala okamzitym best-
sellerem a v zebficku New York Times Review of Books a v kategorii ne-beletrie se
vySplhala na druhé misto, za The Closing of the American Mind (Uzavirani Americké Mysli,
1987) od Allana Blooma. Bloomova kniha byla podobnou publikaci polemizujici o
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autofi vidéli jako jeji zakladni pfFi¢inu Upadek vzdélavani zpusobeny vlivem filozofickych
systému, které dominovaly v té dobé ve vzdélavacich pfistupech. Jako hlavniho vinika
oznacil Hirsch (2006) pedagogické pfistupy zaloZzené na myslenkach Johna Deweyho, které,
podle né&j, vychazi a jsou logickym pokraCovanim romantickych filozofii Rousseaua,
Emersona, Thoreaua, a dalSich. Jejich pfistupy udajné oslavuji ,pfirodu”, kterou vidi jako
posvatnou, do které by se nemélo zasahovat, a které by se mél dat volny probéh. A tak i
Lprirozeny“ vyvoj ditéte nesmi byt omezovan nebo potlatovan pedagogy s jejich ,kniznimi*
védomostmi'.

,V 19. stoleti, v porovnani, americti romantici jako Emerson, Whitman, a i
nas velky pedagogicky reformator, Horace Mann, véfili, Ze jestlize
nasledujete pfirodu, v Zivoté nebo v pedagogice, v podstaté nasledujete
Boha. Neexistuji zadni pfirodni hfiSnici. Hfich je produkt civilizace.
,PFiroda nikdy nezradila srdce, které ji milovalo,' jak napsal Wordsworth.
Byti pfirozeny znamenalo automaticky byti dobry, jak v Zivoté, tak
v uceni.” (Hirsch, 2006, str. 5)

Ameri¢ti romantici maji také jeden spoleCny rys: odpor k sectélosti, a misto toho
zdUraznuji navrat do pfirody. Podle Hirsche, to, Zze Dewey ve svych spisech pouziva
opakované vyrazy jako vyvoj a rust, co se tyCe vyuky déti, je znakem jasného romantismu.
Protoze déti opravdu fyzicky rostou, jsou predstavy ,rastu“ v nas natolik zakofenéné, ze nam
unika, Ze analogie vzrlstajiciho kefe nebo stromu je diskutabilni. Romanticka mysSlenka, ze
Cteni, psani, a aritmetika jsou osvojovany pfirodnim rozvojem — v angli¢tiné slovo
,development® (vyvoj) udajné znamena rozvinuti ¢ehosi, co je uz pfitomno pfi narozeni- véfi,
Ze schopnost Cist je stejné pfirozena jako schopnost mluvit, ktera se objevuje v ranném véku
a bez jakékoliv vyuky. Dité musi jenom byt ve spolegnosti mluvicich lidi. Cteni by mélo byt
podobné a pfirozené se objevit se vstupem ditéte do skoly.

Proto se také hovofi o ,pfipravenosti ke ¢teni® a déti by nemély byt vystavovany
prfed&asné vyuce Cteni. Tyto pfistupy zapominaji, Ze &teni a psani se objevily v lidské historii
teprve nedavno (zaklad dnedni hebrejské abecedy, latinky, cyriliky, fFecké a arabské abecedy
byl ugariticky skript, ktery se objevil teprve v 15. stoleti pf. n. I. na Blizkém vychodé a vétSiny
narodd byly dlouho po té negramotné). Svym zpusobem, se podle Hirsche da Fict, ze &teni
je vyvojové nevhodné ve vSech obdobich lidského Zivota. Nepfirozenost u€eni Cteni je
Castecny davod, pro¢ pocatky ¢teni jsou tak bolestivé (Hirsch, 2006).

3. Kognitivni schémata a ¢etba

Slovo ,Cteni* ma dva vyznamy: jeden z nich je proces dekddovani abstraktnich, tisténych
symbolul a jejich transformace do zvuk(; ten druhy je proces pochopeni smyslu slov, vét a
celych pasazi. To, ze se Clovék v prvnich tfech tfidach zakladni Skoly nauéi spravné

'LevN. Tolstoj podobné smysli o vlivu dospélych, pedagogu a vychovateld, ti jenom korumpuji mladou, pfirodné
se rozvijejici dusi.
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dekddovat a vyslovovat patfi€né zvuky neznamena, ze se naucil €ist. Aby opravdu pochopil
Cteny text, Clovék potfebuje mnoho zakladnich informaci. Prelozit znamou vétu: ,| saw the
Rockies flying to New York,“ zpGsobuje i budoucim €eskym ucitelim angli¢tiny dost velké
potize. Smysl této véty je: ,Bé€hem letu do New Yorku jsem vidél Skalisté hory.“ Ale aby si
Clovék uvédomil tento vyznam, tak potfebuje jakousi kognitivni mapu Severni Ameriky a
informaci o tom, Ze Rockies jsou hory a ty nikam letét nemohou. Dale musi ¢lovék védét, ze
existuji dopravni lety ze Zapadniho pobfezi na Vychodni a jak funguji. Je to tedy dost
informaci, kterych je zapotfebi na pochopeni jedné, kratické véty. Dnes jiz klasicky text
Bartlettliv, Remembering (1932, cf. Hirsch, 1988), popisuje Bartlettovy studie ¢etby indianské
poveésti, ,Valka duch(“ ne-indianskymi respondenty.

Kdyz byli tito angli¢ti vysokoSkolaci zadani o rekonstrukci pfibéhu z paméti, dochazelo
k opakovanym zkreslenim, ktera naznacovala chyby pfi chapani textu, zpUsobené,
nedostatkem kulturné-zavislych informaci. Tzn., tito respondenti neméli vyvinuta kognitivnim
schémata, kognitivni struktury vytvofené na zakladé nasbiranych zkuSenosti, ktera by jim
umoznovala spravnou interpretaci pfibéhd. Hirsch cituje pfedni badatele zabyvajicich se
kognitivnimi védami jako jsou B.H. Ross a G.H. Bower, A.M. Collins a M.K. Quillian, Herbert
A. Simon, R. M. Krauss a S. Glucksberg. VSichni zdlraznuji dulezitost schémat a
nasbiranych informaci. Nejen to, jejich vyzkumy také ukazuji, Ze néjaka vSeobecna kognitivni
dovednost neni mozna.

,oimon a jeho kolegové zpochybnili myslenku, Ze existuji néjaké
vSeobecné nebo pfenosné kognitivni dovednosti. V8echny kognitivni
dovednosti jsou zavislé na proceduralnich a substantivnich schématech,
ktera jsou vysoce specificka pro kazdy urcity ukol.“ (Hirsch, 1988, str. 60)

.Pedagogové v Rousseauovské-Dewey-ovské tradici, ktefi preferuji
snizeny dliraz na pouha fakta a zvySeny duraz na intenzivni studium
nékolika mala pfikladld, nas povzbuzuji vdomnéni, Ze studenti takto
pochopi v8eobecné principy a nauli se tak kriticky myslet. Ale
gramotnost od nas vyzaduje oboji, jak intenzivni znalost mezi-vztahu, tak
Siroké znalosti specifik.“ (Hirsch, 1988, str. 59)

Mimo to, nedostatek gramotnosti ma udajné jesté dalsi korelaty: v Krauss-Glucksbergové
(1977, cf. Hirsch, 1988) experimentu gramotni dospéli méli ,instinkt pro to, co je a co neni,
sdileno s druhymi lidmi v SirSi kultufe. Kdezto malé déti a pologramotni dospéli tento instinkt
nemeli, takze, kromé& nedostatku substantivnich informaci, jim schazela také jesté dalsi
dullezita véc: lehce dostupna informace o tom jaké informace jsou sdileny s druhymi lidmi. A,
bohuzel, podle Bernsteinovych (1977, cf. Hirsch, 1988) experimentl vykony déti se liSily
podle jejich urovné gramotnosti a, tim padem, korelovaly s jejich socialni tfidou.

Hirsch cituje popis ,typického dne” ve tfeti tfidé na statnich Skolach ,po celé Americe.”
Novinarka Linda Perlsteinova sedéla pfi vyuce v riznych tfidach a popisovala, co se v nich
délo. Jeden z pfikladl byla vypovéd devitileté Zulmy Berrios, kterd popsala svij den takto:
.Rano ¢teme. Pak se jde k pi. Witthausové a ¢teme. Po obédé ¢teme. A pak Cteme jesté
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trosku®. Tyto hodiny &teni jsou vyu€ovany na ucet hodin v historii, védach, a uméni. Obsah
materialu t&chto hodin Cetby je mdlého charakteru. Napfiklad v jedné hodiné musely déti Cist
0 mraku kobylek. Ale zamérem nebylo, Ze by se mély néco dovédét o kobylkach, zamérem
bylo nacvicit si formalni strategie Cteni pro vyslidéni smyslu textu. Technika, kterou pouzivaji
s opakovanim slova “objasni“ se zda neuvéfiteln& mechanicka a otupujici. A jak poukazuje
Hirsch, tyto metody nevedou k zadnému zvySeni vysledk( v testech dovednosti Cetby
(Hirsch, 2006).

Takové myslenky ovliviluji tvorbu Skolnich kurikul, které jsou podle Hirsch ve Spojenych
Statech roztfisténa a v podstaté nejvice ublizuji détem ze slabsich vrstev, které nemaji takto
Sanci ziskat zakladni informace ze styku se €leny vlastnich rodin. Proto Hirsch a jeho dva
kolegové, Joseph Kett, v té dobé vedouci katedry historie na University of Virginia, a James
Trefill, Profesor fyziky na University of Virginia sedli a sepsali seznam védomosti, které by
gramotny American, jenz dokonCil stfedni Skolu, mél znat. Hirsch nemysli, Ze by gramotny
Clovék mél mit hluboké védomosti ve specializovanych oborech. Misto toho hovofi Hirsch o
znalostech ,stfedni urovné.“ Clovék by spi$ mél védét ,o“ faktech, osobnostech, mistech,
nez mit detailni, specifické znalosti. Clovék musi v&dét ,0* nich aby chapal, o éem se mluvi.

V jejich seznamu se objevuji vstupy jako: 1066, 1492, 1776, 1861-1865, Bismarck OTTO,
Achillova pata, Bulharsko, nebo ,to je prosté, mily Watsone“. V roce 1990 zorganizoval
Hirsch a jeho kolegové konferenci, které se zuc€astnilo 145 pedagogl a béhem intenzivnich
tfidennich workshop( vytvofili systém specifikujici, které pojmy vyuCovat détem a kdy, a
ktery nazvali Core Knowledege Sequence (Sled zakladnich védomosti) a podle kterého by
se méla vytvaret u€ebni kurikula. Aby mohl v mnohem vétsi Sifi ovliviiovat pedagogiku ve
Spojenych Statech, zalozil Hirsch Core Knowledge Foundation (Nadaci zakladnich
védomosti) a Fidi ji. Pfi tom pokracuje v publikovani knih na toto téma.

4. Kritika

Hirschovy mySlenky jsou oznaCovany za neo-konzervativni, i kdyZ on sam véfi, Ze je liberalni
myslitel. Jeho, a jeho kolegu, seznam zakladnich védomosti je oznaCovan za propagaci
myslenek mrtvych, bilych, muzd, a Ze nedostatecné reprezentuje ne-Anglo-Saské kultury.
Je jasné, Ze takovy seznam by nebylo mozné aplikovat v Ceském Skolstvi v dané formé, a je
otazkou kdo by rozhodoval o tom co je, a co neni, souCasti ¢eské gramotnosti. Navic,
protoze Ceska republika se svym poétem obyvatel je dost mala, a dnes soudasti evropské
entity, Evropské unie, tak by tento seznam musel zajistit i evropské a svétové znalosti.

Historicky Ceské Skolstvi zdlUraznovalo ,biflovani“ dat a faktd. Z autorovy zkuSenosti jsou
¢esti studenti v zahrani€i obdivovani pro své rozsahlé znalosti. Na druhé strané, cesti
studenti jsou vidéni jako tiSi, méné hlasité kritiCti. Tim padem, soucCasny trend smérfujici
k zddraznovani kritického mysleni na memorizaci ma své opodstatnéni. Ale bylo by to
chybou pfejit do druhého extrému a ,vylit vodu z vani¢ky spolu s pacholetem.”
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